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Resumen: El objetivo del estudio fue comparar los conocimientos sobre
metodologia de la investigacion antes y después de cursar la asignatura optativa:
Investigacion a través del cine (Escuela de Enfermeria, Universidad de
Barcelona). Se utiliz6 un disefio casi-experimental con grupo control pretest-
postest. Se obtuvieron 50 y 41 respuestas en el pretest y postest
respectivamente; hubieron diferencias estadisticamente significativas entre
ambos test en todas las preguntas cerradas, excepto en la referida a la
comunicacién de los resultados. Del analisis de contenido de la pregunta sobre la
finalidad de la investigacion emergieron los temas: finalidad de la investigacion
propiamente dicha, proceso de investigacion y outcomes con diferentes
subcategorias.

Palabras clave: evaluacion, cine, investigacion.

Title: Evaluation of the knowledge acquired in the course: research through
the movies

Abstract: The goal of the study was to compare the knowledge about
methodology of the research before and after attending the elective course:
Research through the movies (School of Nursing, University of Barcelona). Quasi-
experimental design through control group pre-test and post-test design was
used. 50 and 41 answers were obtained in the pre-test and post-test
respectively; there were statistically significant differences between both test in
all the closed questions, except in the one concerning to the communication of
the results. From the analysis of content of the question on the purpose of the
research, the emerging subjects were: purpose of the research, process of
research and outcomes, all of them with different subcategories.

Key words: assessment, motion pictures, research.

Introduccion

La utilizacion del cine comercial en la ensefianza universitaria cuenta con
experiencias en diversas carreras vinculadas a las ciencias de la salud, como
enfermeria (Siles, 2007; Mufoz y cols, 2006), farmacia (Bosch, 1999), medicina
(Garcia-Sanchez y cols, 2002; Menéndez y Medina, 2003), psicologia (Alexander
y cols, 1994), etc.; a las ciencias experimentales como matematicas (Poblacion,
2004), fisica (Palacios, 2007), biologia (Bafos y cols, 2005), etc.; a las ciencias
sociales como historia (Caparrés, 2004), antropologia (Tomas, 2006), filosofia
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(Falzon, 2004), etc.; a las ciencias juridicas como derecho (Gémez, 2008; Pérez,
2009); a las artes (de Pablos, 2006) y que han sido objeto de una amplia
bibliografia.

La forma concreta en que se emplea el cine es variada y comprende desde el
visionado de la totalidad de la pelicula, pasando por el de secuencias, hasta el
andlisis de planos concretos, siempre con el objetivo de ilustrar algun aspecto
concreto del tema objeto de estudio (Pereira y Urpi, 2004; Garcia-Amilburu,
2008; Martinez-Salanova, 2006; Lépez, 2006). Naturalmente, es la intencién del
docente el factor determinante que otorga a la imagen (una pelicula o un plano)
la calidad de ejemplo de lo que se esta explicando; sin olvidar que el cine,
ademas de imagen, también es dialogo (Amar, 2003). Precisamente, la palabra
que narra y la imagen que muestra, se conjugan en el séptimo arte y le erigen
en un recurso excelente para la comunicacion de hechos o sucesos reales o
ficticios, que ocurren en tiempos y lugares diversos (Pereira, 2003).

En este contexto se plantea la asignatura optativa de Investigacion a través
del cine (lcart, 2008) (Escuela de Enfermeria, Universidad de Barcelona) que
integra los contenidos de la investigacibn (metodologia cuantitativa vy
cualitativa), y el visionado de peliculas disponibles en DVD. Estas peliculas son
las unidades de estudio (sujetos) en torno a las que los estudiantes desarrollan
las actividades propias del proceso de la investigacion (lcart y Pulpén, 2007).
Cabe destacar que la Investigacion a través del cine, representa para la mayoria
de los estudiantes matriculados en la asignatura, su primer contacto con la
investigacion a nivel universitario.

Los contenidos de la optativa en lo que se refiere a la investigacién son de tipo
general siendo lo mas innovador su aplicacion a un conjunto de peliculas que se
convierten en material (objeto/sujeto) de estudio (Icart, Rozas et al, 2009). Las
peliculas se seleccionan en base a un problema de salud que en la pelicula
adquiere caracter argumental o relevante. Segun Garcia-Sanchez (2002), las
peliculas se pueden clasificar en: "saludables" (no hay rastro de enfermedad),
"puntuales" (s6lo aparece alguna alusién a la enfermedad), "relevantes o de
papel importante" (el proceso mérbido acompafia de modo constante a alguno/s
de los protagonistas) y "argumentales" (la pelicula se centra en el impacto que
causa la enfermedad).

Las seis ediciones de Investigacion a través del cine, han sido valoradas, por
discentes y docentes, de forma muy positiva (lcart, 2008) destacando la
originalidad de utilizar el cine como recurso para la enseflanza de la
investigacion. No obstante, importa considerar la eficacia de este recurso. La
pregunta sobre los logros reales respecto a los esperados (incremento de
conocimientos y habilidades) conseguidos desde el inicio hasta el final de la
asignatura es inevitable, sobretodo si queremos dar continuidad o extender el
uso del cine en la ensefanza tedrica y practica, de la investigacidon en ciencias de
la salud.

La evaluaciéon se entiende como un proceso dinamico, continuo y sistematico
dirigido a la verificacibn de los logros adquiridos en funcion de los objetivos
propuestos. Asi la evaluacion permite adaptar los programas educativos a las
caracteristicas de los alumnos y detectar los puntos débiles para corregirlos y
obtener el maximo rendimiento de cada uno (Milne, 2009). Ademas, el sistema
de evaluacidon debe facilitar la participacion activa del estudiante en la valoraciéon
de su propio aprendizaje. Y una forma adecuada de hacerlo es a través de una
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evaluacion inicial para determinar el nivel de conocimientos previo al proceso
educativo, y con la que se puede identificar el grado de competencias del alumno
previo al desarrollo del programa. La evaluacion sumativa se realiza al finalizar el
curso.

El objetivo de este estudio fue comparar los conocimientos sobre metodologia
de la investigacion antes y después de cursar la asignatura de Investigacion a
través del cine, en la Escuela de Enfermeria (curso 2007/2008) de la Universidad
de Barcelona.

Participantes y métodos

Este estudio se realiz6 en el transcurso de dos ediciones de la asignatura
optativa: Investigaciéon a través del cine (Recerca mitjancant el cinema) (3
créditos) impartida en dos grupos (mafana y tarde) en la Diplomatura de
Enfermeria (Universidad de Barcelona), entre febrero y junio de 2008.

Se empled un disefio casi experimental con grupo control pretest-postest. La
intervencion consistidé en la imparticion de la asignatura cuyo programa incluye
contenidos basicos sobre investigacion (Anexo 1). Se propusieron dos temas o
problemas de salud: envejecimiento (grupo mafiana) y alimentacién (grupo
tarde), que debian tener caracter “relevante” o “argumental” en la pelicula que
cada alumno debia analizar.

Ademas de las clases tedricas, la superacion de la asignatura incluia cuatro
actividades de autoaprendizaje: busqueda bibliografica y obtencion de dos
documentos (en una base de salud y otra de cine) relacionados al tema;
preparaciéon de un cuestionario (8-10 preguntas) que sirviera para obtener
informacién de cualquier pelicula relacionada al problema de salud tratado en
cada grupo; seleccién y visionado de una pelicula por alumno; elaboracion y
presentacion escrita de un Informe y de la Ficha Técnica correspondiente a la
pelicula seleccionada.

Al inicio del curso se administré un cuestionario (pretest), con ocho preguntas
cerradas y una abierta; con las primeras se pretendia identificar el nivel de
conocimiento de los estudiantes con relacidon a aspectos generales de los temas
del programa. La pregunta abierta permitié conocer la opinién de los estudiantes
con relacion a la finalidad de la investigacion.

En el ultimo dia de clase se administré el postest (idéntico al pretest) lo que
permitié comparar ambos resultados, separados por un periodo de tres meses y
medio. Tanto el pretest como el postest fueron anénimos.

Los participantes fueron los alumnos matriculados en la asignatura optativa
impartida en el cuatrimestre (febrero-junio de 2008) con dos grupos (mafana y
tarde). El total de matriculados fue de 57 alumnos. Se trata de una muestra no
probabilistica de conveniencia.

El cuestionario se sometié a una prueba piloto que se aplicé a 19 estudiantes
matriculados en una edicién anterior de la misma asignatura.

Para el andlisis estadistico de las preguntas abiertas se empled el programa
Openepi. Para la pregunta abierta relacionada a la finalidad de la investigacion,
se realiz6 un andlisis de contenido (Amezcua y Galvez, 2002; de Andrés, 2000;
Miles y Huberman, 2003) a través de un proceso de codificacidbn-categorizacion
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(Morse, 1994; Morse y Field, 1995; Pope, Ziebland y Mays, 2000) vy
posteriormente se compararon los resultados del prestest respecto al postest.

Resultados

El total de matriculados fue de 57 estudiantes (6 varones y 51 mujeres) con
una media de edad de 19,8 (DE 2,05), no se observaron diferencias
estadisticamente significativas en las edades de los dos grupos. Se obtuvieron 50
y 41 respuestas en el pretest y postest, respectivamente.

La primera pregunta corresponde al contenido del proyecto de investigacion
que recoge la planificacion del estudio. Las respuestas correctas se
incrementaron en el postest respecto al pretest en un 40,06 %b.

Pregunta 1. (Cual de los siguientes puntos NO forma parte de un proyecto de
investigacion?

100
a. Realizacion de entrevistas 75
b. Revision bibliografica O Pretest
c. Formulacién de objetivos 501 B Postest
d. Seleccién de los participantes 25
. H __
a b c d
O Pretest| 38 57,97 0 3,36
B Postest | 78,06 | 18,24 0 3,1

Grafico 1. Resultados pretest y postest para la pregunta sobre los contenidos de un
proyecto de investigacion (a es la correcta).

La siguiente pregunta trata un aspecto esencial en la investigacion, como es el
propio concepto de objetivo de investigacion. Las respuestas correctas se
incrementaron en el postest respecto al pretest en un 41,5 %.

Pregunta 2. ;Cual de los siguientes objetivos NO es propiamente de investigacion?

a. ldentificar las emociones que produce el 100

visionado de peliculas sobre Alzheimer 75

b. Describir la distribucion de las 50 O Pretest
enfermedades en las peliculas espafiolas de B Postest
la Gltima década 25 &

c. Facilitar el aprendizaje de la investigacion 0 =

utilizando cine comercial a b c d

d. Evaluar la satisfaccion de los estudiantes OPretest | 8,8 |2646] 36 | 29,5

gue cursan esta asignatura B Postest| 2.6 |17.8)| 77.5] 4.6

Grafico 2. Resultados pretest y postest para la pregunta sobre objetivos de la
investigacion (c es la correcta).

En la pregunta sobre la identificacién de la base bibliogréfica vinculada al cine

(IMDB, Internet Movies Database), el incremento de las preguntas con respuesta
correcta fue del 57,41 %.
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Pregunta 3. ;Cual de las siguientes bases de datos proporciona informaciéon sobre
cine?

100
a. CINAHL 75
b. IMDb 50 O Pretest
c. IME B Postest
’ . 25 4
d. MedLine
0
a b [ d
O Pretest 34,8 6 38,5 27,1
B Postest| 12,3 63,41 18,9 3,8

Gréfico 3. Resultados pretest y postest para la pregunta sobre bases bibliograficas (b es
la correcta).

En cuanto a las preguntas sobre metodologia propiamente dicha, se
formularon cuatro preguntas (disefios, sujetos, obtencion y analisis de datos). La
correspondiente a la seleccidon del disefio o método mas adecuado al objetivo del
estudio mostré un incremento en las respuestas correctas del 27,75 %.

Pregunta 4. El objetivo de un estudio fue: Determinar la frecuencia de los sintomas
propios del cancer en una muestra de peliculas europeas realizadas en los ultimos diez
afios. ¢Qué disefio o método de estudio considera mas adecuado?

a. Observacional y descriptivo 1097
b. Caso-control 757
c. Etnogréafico 50+
i O Pretest
d. Experimental 23 -h ' B ooy
a b c d
O Pretest | 37,25 26,7 | 19,6 | 16,45
BPostest| 65 | 128) 12,2 ]| 10

Grafico 4. Resultados pretest y postest para la pregunta sobre disefios o métodos (a es la
correcta).

La pregunta referida a la seleccion de los participantes, mostré una diferencia
de aciertos del 22,59 % entre el postest y el pretest.

Pregunta 5. La seleccion de las peliculas con contenidos sobre trastornos de la
alimentacion disponibles en la biblioteca del Campus de Bellvitge (Universidad de
Barcelona) forman una muestra:

100+
a. Aleatoria simple 75
b. De conveniencia 50+

c. En bola de nieve 25-IElle O Pretest
d. Estratificada 01 - B Postest
a b [ d

O Pretest | 25,5 14 (42,4|18,4
W Postest | 12,3(36,6[26,9]| 23,3

Grafico 5. Resultados pretest y postest para la pregunta sobre las unidades de estudio
(sujetos o participantes) (b es la correcta).
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Respecto a los instrumentos o0 técnicas destinadas a la obtencién de
informacion, las respuestas correctas del postest superaron a las del pretest en
un 22,75 %.

Pregunta 6. La utilizacion de un cuestionario con preguntas cerradas con eleccion
multiple, es mas propio de un disefio o0 método:

100+
£ 754
a. Fenomenolbgico
b. Etnogréfico 501
c. Transversal 251 O Pretest
d. Todas falsas 0- . . B Postest
a b Cc d
OPretest| 25,5 | 26,7 | 37,25 10,55
B Postest 50 15 60 13,2

Grafico 6. Resultados pretest y postest para la pregunta sobre instrumento o técnica para
la obtencion de informacioén (c es la correcta).

La pregunta para valorar el uso de aplicaciones informaticas para el analisis de
los datos experimenté un incremento del 60,05 %. Es la pregunta que registra la
mayor diferencia entre el pretest y el postest.

Preunta 7. ;/Qué aplicacion informatica seria la mas adecuada para realizar un analisis
de contenido?

100+
a. SPSS 751 pn
b. Epi-info 50+
c. Atlas-ti 25+ O Pretest
d. N-vivo 0-.:-..3..! - B Postest
) a b c d
O Pretest | 8,8 5,7 68| 18
B Postest | 5,9 3,4 12| 78

Grafico 7. Resultados pretest y postest para la pregunta sobre analisis de datos (d es
la correcta).

La pregunta sobre la comunicaciéon o difusién de los resultados mejoré en un
19,66 %; es la que registré una menor diferencia entre los aciertos del pretest y
respecto al postest.

Pregunta 8. ¢(En qué apartado de un articulo original se comentan las limitaciones o
dificultades halladas en el transcurso de la investigacion?

» 100+
a. Introduccioén 5
b. Participantes y métodos
c. Resultados 50+
d. Discusion 25 O Pretest
B Postest
0- -
a b c d
O Pretest| 8,8 38,2 19,6 34
B Postest| 2,6 27,4 34,6 | 53,66

Grafico 8. Resultados pretest y postest para la pregunta sobre comunicacién de la
investigacion (d es la correcta).
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Al comparar las respuestas correctas en el pretest respecto al postest se
observan diferencias estadisticamente significativas en todas las preguntas
excepto en la referida a los contenidos de un articulo de investigacion (tabla 1).

Preguntas |Pretest (n= 50) n (%) Postest (n=41) n (%) x> p
Pregunta 1 19 (38) 32 (78,04) 14,67 0,0001
Pregunta 2 18 (36) 31 (75,51) 15,43 <0,0001
Pregunta 3 3 (6) 26 (63,,41) 34,2 <0,0001
Pregunta 4 18 (36) 26 (63,41) 6,78 0,009
Pregunta 5 7 (14) 15 (36,59) 6,26 0,012
Pregunta 6 18 (36) 24 (58,54) 4,6 0,031
Pregunta 7 9 (18) 32 (78,04) 32,81 <0,0001
Pregunta 8 17 (34) 22 (53,66) 3,55 0,059

Tabla 1. Respuestas obtenidas en las preguntas del pretest y postest.

La dltima pregunta abierta pretendia conocer la opiniéon de los estudiantes en
cuanto a la finalidad de la investigacion. Del analisis de contendido sobre las
respuestas de los alumnos antes y después del periodo formativo, emergen 3
grandes temas: (a) la finalidad de la investigacion, (b) el proceso de
investigacion y (¢) los outcomes de la investigacion en salud (tabla 2).

TEMAS SUBCATEGORIAS

Finalidad de la investigacién | Verbos que concretan la finalidad

Tematica objeto de estudio

Proceso de la investigacion Método de obtencidn de resultados

Outcomes de la investigacion | Corto plazo:

Pretest y postest: Tecnologia
Enfermedades
Persona y sociedad
Salud

Postest: Cuidados

Conocimiento

Largo plazo: Servicios de salud

Tabla 2. Resultados del analisis de contenido sobre la opinién de los encuestados con
relaciéon a la finalidad de la investigacion.

a) La finalidad de la investigacion: De este tema emergen dos categorias,
por un lado los verbos utilizados para concretar la finalidad de la investigacion y
por el otro, la tematica objeto de estudio. En cuanto a la categoria de verbos,
tanto en el pretest como en el postest utilizan mayoritariamente el verbo
encontrar, seguido del verbo estudiar, descubrir, conocer y saber. Otros verbos
utilizados son: cuantificar, determinar, identificar, averiguar, buscar o mejorar.
Sin embargo, en el postest, se diversifican y aparecen nuevos verbos que van
mas alla de la descripcion de fenomenos como profundizar, aumentar, detectar,
valorar o adquirir.
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En relacién a la categoria la temética objeto de estudio, se constata que antes
del periodo formativo, existe basicamente una busqueda del conocimiento sobre
patologias, factores de riesgo, métodos, signos y sintomas, mientras que al final
del aprendizaje se abre el abanico de posibilidades de estudio hacia el estado del
bienestar de las personas a nivel fisico, psicoldgico, y social asi como tematicas
relacionadas con las experiencias de problemas de salud.

b) El proceso de investigacion: Este segundo tema denominado proceso de
investigacion abarca las descripciones relacionadas con el método de obtencién
de resultados. Aun siendo un aspecto que no se preguntaba de forma directa, en
los dos tests emergen descripciones. Cabe resaltar que el lenguaje utilizado
avanza y resulta mas cientifico como por ejemplo: inicialmente utilizan
expresiones como “obtener datos” y posteriormente “corroborar hipotesis”.

c) Los outcomes de la investigacion en salud: Este tema comprende las
consecuencias que se pueden obtener de los estudios de investigacién. De ella
surgen dos categorias: outcomes de la investigacion a corto plazo y outcomes de
la investigacion a largo plazo.

En cuanto a la categoria de outcomes a corto plazo emergen 4 subcategorias
comunes en los dos tests abiertos analizados (Tecnologia, Enfermedades,
Personas y sociedad, Salud) y emergen dos subcategorias nuevas en el test
posterior al periodo formativo (Cuidados y Conocimientos).

La primera subcategoria comun denominada Tecnologia abarca la mejora de
las técnicas, tratamientos y métodos de diagndstico. No se aprecian cambios en
la descripcidon de esta subcategoria en el pretest respecto al postest. La segunda
subcategoria denominada Enfermedades comprende la prevencién, deteccidon
precoz, curacion y paliacion de las enfermedades. De estos aspectos, la Unica
variacion que se puede esgrimir en el postest es la eficacia en los métodos
curativos. Referente a la subcategoria Personas y sociedad que comprende la
mejora en la calidad de vida, el bienestar y la esperanza de vida, se ha de
resaltar que en el postest se incluye ademéas la connotacibn no sélo de las
personas enfermas sino que también sanas. En cuanto a la subcategoria Salud
que incluye la mejora de la salud, la educaciéon en salud y patrones de
comportamientos mas adecuados y saludables, no hay aspectos a destacar de
caracter significativo.

En relacién a las dos subcategorias que emergen en el postest, se evidencia en
la subcategoria Cuidados, un mayor interés por la calidad y eficacia en los
cuidados y por atender las necesidades de las personas. En la segunda nueva
subcategoria denominada Conocimientos, los alumnos manifiestan la importancia
que tiene la investigacibn en cuanto a la difusiobn de los conocimientos para
poder avanzar y progresar.

En cuanto a la categoria de outcomes de la investigacion a largo plazo,
emerge una subcategoria denominada Servicios Sanitarios que comprende
aspectos relacionados con servicios, practicas y recursos sanitarios. Mientras que
en el pretest las descripciones son minimas en la post se visualiza la importancia
que la investigacioén tiene en la mejora de los servicios sanitarios con expresiones
de “optimizar los recursos” y “mejorar la eficacia”.
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Discusion

El incremento de respuestas correctas es evidente si se comparan los
resultados en el pretest y el postest. Este ultimo supera en todos los casos,
excepto en la pregunta sobre técnicas de muestreo, el 50 % de aciertos. El
incremento seria atribuible al seguimiento del programa aunque también el
pretest puede haber “sensibilizado” a quienes respondieron, seria el efecto
formativo del cuestionario. Otras variables que pueden influir en la validez
interna de este disefio como la “historia” (acontecimientos especificos ocurridos
entre la primera y segunda medicién, ademéas de la intervencion) y la
“maduracion” (procesos internos en los participantes que operan como resultado
del mero paso del tiempo) dificiimente pueden haber afectado a los resultados
del estudio, ya que solo transcurrieron tres meses y medio entre el pretest y el
postest (Campbell y Stanley, 1988).

Llama la atencién que a su llegada a la universidad, la muestra estudiada (no
representativa) obtenga un porcentaje tan bajo de respuestas correctas, que en
ningun caso supera al 38 % de aciertos.

Los resultados obtenidos en el postest, en ninguna pregunta superan el 78,04 %b.
Debe considerarse el progresivo abandono de la asistencia a clase, hecho que
queda de manifiesto en las pérdida de 11 encuestados entre el pretest y el
postest. Por otra parte, el anonimato de los tests, impide saber si son los mismos
estudiantes quienes han respondido al pretest y al postest. Seria recomendable
incentivar la asistencia a las clases ya que buena parte de los conocimientos
sobre metodologia se adquieren en las discusiones y en el andlisis critico de los
estudios publicados.

Entre las limitaciones de este estudio destacan el tamafio pequefio y la no
representatividad de la muestra, lo cual impide generalizar los resultados. Otra
limitacion deriva de la fiabilidad y validez de las ocho preguntas del cuestionario.
En cuanto a la validez de contenido, se puede cuestionar si son las mas
adecuadas para identificar los conocimientos correspondientes a los temas del
programa; se podria aumentar el niUmero de items con lo que se lograria una
mayor exhaustividad. En los enunciados y en las opciones de respuestas se
observa cierta tendencia a primar la metodologia cuantitativa en detrimento de
la cualitativa, lo que se deberia corregir en caso de repetir la experiencia.
También se podria variar el esquema de disefio, para evaluar el verdadero
impacto en los conocimientos y habilidades de los matriculados en la asignatura
con cine respecto a los que siguen un programa tradicional (sin cine). Seria
recomendable un disefio casi-experimental con un grupo de control no
equivalente (Stanley y Campbell, 1988).

El empleo del cine en la formacion en investigacion es una iniciativa con futuro
en los estudios de Grado. Esta ha sido la apuesta de la Escuela de Enfermeria
(UB) que ha aprobado su imparticion, en inglés (Health, disease and movies),
para el curso 2009/2010.

Desde la perspectiva de las competencias, esta asignatura refuerza las de
caracter transversal tanto las instrumentales como las interpersonales. Entre las
instrumentales, potencia las: cognitivas (andlisis critico), las metodoldgicas
(planificacion de las actividades de la investigacion), las tecnoldgicas (busqueda
en bases de datos bibliograficos) y las linguisticas (comunicacién en lengua
extranjera) (Bozo y Canto, 2008; Martinez y Gonzalez, 2009). En cuanto a las
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competencias interpersonales, favorece el trabajo en equipo, ya que se puede
visionar la pelicula y luego discutirla (Martinez y Gonzalez, 2009).

Naturalmente, es una experiencia insuficiente para evaluar el impacto o
utilidad que puede tener el uso del cine en el aprendizaje y asimilacion de la
investigacion en salud, pero es innegable que se trata de una experiencia que ha
conseguido implicar a los alumnos en unos contenidos, metodoldgicos, que con
frecuencia consideran poco relevantes (lcart, 2008).

La pregunta abierta permitié a los alumnos expresar libremente su opinién
sobre la finalidad de la investigacion en salud.

En este andlisis se evidencia de forma clara que tras el periodo formativo
los/las alumnas adquieren una mejor comprensiéon de las finalidades de la
investigacion. También se percibe que entienden mejor el proceso de
investigacion que en los outcomes de la investigacion emergen los cuidados y el
progreso y difusién de los conocimientos relacionados al saber.

Ademas de los conocimientos sobre investigacién, la utilizacion de peliculas
permite vivir experiencias vicarias. En ese sentido, la relacién de los personajes
con la enfermedad que nos presenta la pantalla pueden reflejar los conflictos y
dificultades de los propios profesionales de la salud (Gonzalez-Blasco, Roncoletta
y cols, 2005).

El cine es el recurso utilizado para fijar contenidos, para ampliar la experiencia
de los estudiantes, ayudandolos a vivir virtualmente situaciones diferentes a las
de su vida cotidiana. Estimamos que el cine favorece la adquisicion de
experiencias que les permiten valorar sus actuaciones futuras, puesto que sélo
podemos adquirir experiencia de lo no vivido si lo hacemos de manera virtual
(Garcia-Amilburu y Ruiz, 2005).

Finalmente la gran potencia del cine reside en que posee una fuerza vivencial
que no tienen otros medios, porque afecta a nuestra psique a un nivel sensual e
imaginativo a un tiempo.
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