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Resumo: O presente estudo busca discutir a relacao histdrica entre o sistema
capitalista, educacao e cidadania, no intuito de apontar as possiveis influéncias
desse processo na constituicao de tipologia de homem e sociedade. Para efeitos
de organizagao textual o texto foi articulado contemplando os seguintes eixos: a)
revolugdo inglesa: racionalidade, direitos do individuo e cidadania; b)
Iluminismo, educacgao e cidadania, no qual perpassamos o pensamento referente
a dimensdo politica de Montesquieu e Rousseau; c) Novo liberalismo: crises
ciclicas e fortalecimento do capitalismo e, d) Escola e cidadania: paralelismos
com a orientacao liberal. A discussao a partir da bibliografia especializada,
delineada entre o politico e o educacional evidencia que existem aproximacdes
entre o desenvolvimento da politica educacional, a reestruturagao produtiva e as
tipologias de sujeito e sociedade, e concomitantemente a formacao para a
cidadania, principalmente para o atendimento aos interesses do capital; tais
liames se autoproduzem na perpetuacdo e nos novos arranjos do
sociometabolismo do capital.

Palavras-chave: desenvolvimento do capitalismo, educagao, cidadania.
Title: Capitalism, education and citizenship: historical relationship.

Abstract: This study discuss the historical relationship between the capitalist
system, education and citizenship, in order to highlight the possible influence of
this process on the constitution typology of man and society. The organization
textual including the following axes: a) English revolution: rationality, individual
rights and citizenship b) Enlightenment, education and citizenship, in which
highlight thought regarding the political dimension of Montesquieu and
Rousseau; c ) New liberalism: strengthening and cyclical crises of capitalism and
d) School and citizenship: parallels with the liberal orientation. Across by
specialized bibliography shows that there approach between the development of
educational policy, the restructuring process of production and the types of
subject and society for the of citizenship toward the interests of capital. We
observe that such relationship contributed in the perpetuation of social
metabolism and new arrangements of capital.

Keywords: Development of capitalism, education, citizenship.

1. Introducao

A relacao entre Cidadania e Educagao pode ser encontrada mesmo antes de
sua propria existéncia, ou em bons termos franceses “avant la letre”,
caracterizado como sua pré-historia. Contudo, interessa-nos nesse estudo,
discutir a relagao entre cidadania e educagao na sociedade capitalista, no intuito
de apontar as possiveis influéncias desse processo na constituicao de tipologia de
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sociedade. Como se sabe a sociedade burguesa contribuird como condicionante
para a nova ideia de homem a ser formado, principalmente apds a ruptura com
os interesses da igreja tradicional, inicialmente na Franca e Alemanha e em
tempos posteriores atingindo também outros paises, quando de suas
constituicdes em Estados-Nacgao (Lima, 2012).

Assim, neste ensaio propomo-nos percorrer um itinerario histdérico, por meio
da andlise de bibliografia especializada, no qual buscamos destacar a relagao
entre educacdao e cidadania no contexto capitalista. Nesse sentido, algumas
escolhas devem ser feitas, inclusive com o risco de ndao se contemplar
manifestacdes também relevantes. Ndo pretendemos desdobrar a histéria da
arte dessa relacdo, missao audaciosa e para o proposito desta reflexao, inviavel,
optamos por “pincelar” alguns contextos que pudessem contribuir para a
discussao num prisma mais geral.

Para tanto, iniciamos destacando a Revolugdao Inglesa, permeada pelas
reflexdes de Hobbes e Locke; o Iluminismo e a Revolugao Francesa; a dimensao
politica no pensamento de Montesquieu e Rousseau; escola e cidadania:
paralelismo com a orientagdao neoliberal e por fim, as consideragoes finais.

2. Revolucao inglesa: racionalidade, direitos do individuo e cidadania

Para discutir a cidadania no contexto capitalista, faz-se necessario uma breve
retomada histérica. Sendo assim, ressaltamos que a idade moderna foi palco de
efervescéncias politicas, econbmicas e sociais que acompanharam a transicao do
feudalismo para o capitalismo. O declinio da concepcdo de predestinacao
perpassou a crise da sociedade feudal até as revolucbes burguesas que a
sucederam. Os desdobramentos das mudancas advindas do combate ao
tradicionalismo teoldgico fortaleceram os processos relacionados ao racionalismo
e individualismo. O poderio da fé curvou-se ao saber cientifico.

Mas, quais foram os acontecimentos econ6micos que levaram os
revolucionarios ingleses a propor um novo mundo? Esse é o questionamento
levantado por Mondaini (2010). Esse autor ressalta que o longo periodo de
transicdo para o capitalismo ocorreu apds a crise do feudalismo (séculos XIV e
XV), de forma mais acelerada na Inglaterra e Franca. A revolugdao Politica
ocorrida na Inglaterra possibilitou a revolugao industrial, pondo fim as relacbes
pré-capitalista, o que culminou no sistema econOmico capitalista com trés
caracteristicas principais: o predominio da producdo industrial em detrimento da
producao agricola; a instalacdo de uma rede de transportes rapida e
diversificada; crises de superproducao e baixa de precgos.

Essa transicao foi marcada pela hegemonia do Estado Monarquico absolutista
que favoreceu a afirmacao e expansao de alguns setores burgueses em seu
interior. Para esse autor, foi devido a "“[...] dificuldade em conciliar dois projetos
de classe antagoOnicos que advira sua crise. Dessa contradicdo histérica entre
nobreza e burguesia, pelo menos nos séculos XVII e XVIII, ndo poderia surgir
outra saida sendo aquela revolucionaria liberal”.

Para esse autor as revolugdes inglesas, culminaram na passagem do sistema
feudal ao sistema capitalista. Deu-se, num primeiro momento, de forma violenta
no ano de 1640 e de forma conciliatéria no ano de 1688. Ao findar de quase um
século de divergéncias, a classe burguesa toma o poder estatal e o fortalece na
medida em que as relagdes internas com as outras classes sociais e relagoes
externas com outras nagdes se estreitavam.
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Mondaine expde que o turbulento século XVII inglés foi permeado por disputas
envolvendo realistas, parlamentaristas e radicais que delineou as caracteristicas
do capitalismo industrial. Para além dessas disputas, esse século foi marcado por
importante debate intelectual, principalmente no que concerne ao papel do
Estado. Vale lembrar as investidas em busca da racionalidade que superasse a
ideia do direito divino dos reis, uma postura critica em relacdo a igreja e suas
concepgoes.

Hobbes (2000) argumentava que o Estado absoluto resulta do contrato social
estabelecido entre individuos que ao viverem no Estado de natureza, de forma
livre e igual, porém, sem dominio de suas agodes, eram determinados por seus
apetites e aversdes. Pairava, nesse contexto, um sentimento constante de medo
da violéncia e da guerra, pois, Hobbes argumentava que o homem ¢é o lobo do
homem. Assim, com uma opgao racional, no intuito de refrearem suas paixdes os
homens decidem renunciar a liberdade individual em favor do soberano para
serem protegidos pelo Leviatd (Estado). O poder numa concepcao hobbesiana é
absoluto, indivisivel e irresistivel, para o fildsofo John Locke é limitado, divisivel e
resistivel e é no limiar dessas concepgdes do século XVII inglés que se forjou a
possibilidade de um Estado de Direito, de cidadaos “[...] regido nao mais por um
poder absoluto, mas sim, por uma Carta de Direitos [...] uma nova era
descortinava-se, entdo, para a humanidade - uma era dos Direitos” (Mondaine,
2010).

Assim Locke, embora concordasse com os argumentos de Hobbes de que os
homens decidem pela sociedade politica por temerem a guerra de todos contra
todos, ndo obstante argumentava que o sistema monarquico absoluto era
contrario ao governo civil, uma vez que o soberano somente poderia recorrer a si
proprio. Dessarte descortina-se a possibilidade da afirmacao do pacto do
consentimento, no qual o poder politico pertence a coletividade humana, em
detrimento ao pacto de submissdao hobbesiano. Percebemos aqui, que
concomitantemente a evolugao da concepgao de Estado ocorre a de cidadania.

Para Locke o homem no Estado de natureza vivia em paz, concordia e
harmonia e sendo racionais possuiam vida, liberdade e bens. Contudo, essa
aparente tranquilidade nao era garantia que a propriedade ndo fosse violada. Dai
a necessidade do contrato social com intuito de definir leis que preservassem,
sobretudo, a propriedade, sendo essa a funcdao do poder politico. Para tanto o
poder politico deveria ser dividido (em poder legislativo, executivo e federativo)
e orientado pelo principio da maioria no respeito a minorias “[...] e legitimos na
medida exata em que preservarem a ‘propriedade’, uma vez que, caso contrario,
tornar-se-ao ‘poderes tiranicos’, fato garantidor do direito a resisténcia”.

Assim, forja-se a cidadania liberal com suas limitagGes histéricas de classe,
perdurou durante muito tempo a cidadania restrita aos detentores de posses
materiais. De acordo com Azevedo (2004) é na teoria do Estado formulada no
século XVIII, que se encontram as raizes da corrente neoliberal. Emergia nesse
contexto o ideario do liberalismo classico que desenvolveu-se adaptando-se e
modificando-se “a medida que o avanco do capitalismo delineava a estrutura de
classes com maior nitidez, trazendo-a para o centro da cena econdOmica e
politica”.

Naquele momento o sentido e significado de cidadania ndo correspondiam ao
gue entendemos hoje. Mesmo passado o inicio da idade moderna (século XVII)
com a revolugao cientifica, entretanto, com as transformagdes econémicas do
século XVIII, o fortalecimento da burguesia e o iluminismo mais ao final do
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século XVIII, e todo o século XIX com a revolucao industrial, haveria que se
estabelecerem parametros para se pensar o homem que se queria formar para a
tipologia de sociedade vigente, e concomitantemente forjar a cidadania em meio
a contradicdo da luta de classes. Se por um lado, a classe dominante limitava-se
em conceder direitos, a classe trabalhadora, por meio de intensa reivindicagao,
interferiu decisivamente no processo de aquisicao de direitos.

Esse processo se dard de forma predominante por conta das relacbes de
producdo e a regulagao da forca de trabalho respectiva. Assim, aos poucos, na
relacao de lutas de classe, meios de produgao, ordem estrutural da sociedade
gue inaugurara, haveria que estabelecer as demarcagoes de direitos e deveres e,
consequentemente, dando forma inicial aos sentidos e significados da cidadania,
como termo e categoria social. Por agora, vale destacar os acontecimentos do
século XVIII, no qual muitos processos historicos atingem seu apice.

3. Iluminismo, educacgao e cidadania

O século XVIII, também conhecido como século do iluminismo ficou marcado
na histéria da humanidade devido a importantes acontecimentos que alteraram a
estrutura social, politica e econ6mica de diversos paises e os seus efeitos
perduram até a atualidade (Odalia, 2010).

Conforme destacado por Vaidergorn (2000) a filosofia das luzes configura-se
como primordios da relagao entre cidadania e educacgdo. Esta filosofia formula a
consciéncia liberal e o homem burgués moderno. Esse conjunto de ideias foi
desenvolvido a partir do século XVII quando a burguesia buscou superar o
regime feudal e os entraves a implantagao de um Estado que se voltasse aos
seus proprios interesses econdémicos e sociais.

De acordo com Odalia (2010) “[...] a consciéncia histérica que vai se
formando ndo sera exclusiva do intelectual, mas também da classe ascendente,
a burguesia, que percebe sua importancia nas transformacdes sociopoliticas,
econbmicas e mesmo culturais que estdo sucedendo” e a ideia de conquistas da
coletividade, mesmo de forma incipiente comega a tomar corpo, tendo como
base a educacdo, a producdao de alimentos, de necessidades basicas, enfim, o
que era privilégio de poucos deveria ser acessivel a todos. Com a Revolugao
Francesa emerge a ideia central de que todos os homens sao iguais, visto que as
leis e os direitos sdo naturais, pois nascem com ele. Odalia (2010) afirma que é
no século XVIII que emerge a teoria do direito natural em contraposicao ao
direito positivo. Com ideais de liberdade, igualdade e fraternidade o novo cidadao
é forjado em meio aos tumultos generalizados em Paris, devido a fome e a
miséria e um encadeamento de fatores que levaram a queda da Bastilha. Essa
autora expde que “Na Bastilha ficavam encarcerados os inimigos do rei, e no dia
14 de julho de 1789 ela é tomada pela massa enfurecida. Esta sera considerada
a data oficial em que se comemorara, no futuro, o dia da Revolugdo Francesa”.

O movimento burgués apoiado pela populagao buscava uma forma diferente
de poder politico, com novas regras, normas legais, enfim, um novo Estado. Em
agosto de 1789 foi promulgada a Declaracao dos Direitos do Homem, de carater
universal, se consolidou como um passo significativo na transformacdao do
homem comum em cidadao, principalmente pela garantia legal dos direitos. A
revolugdo Francesa tornou-se um marco divisor do tempo, dando inicio a idade
moderna (1789), a um novo tempo histérico, com a destruicdo dos resquicios
feudais ainda presentes, e da monarquia absolutista.
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De acordo com Azevedo (2004) é nesse contexto que o Estado burgués liberal
“[...] passa a incorporar uma nova dimensao de legitimidade: a igualdade que
passa pelo alargamento dos direitos politicos dos cidadaos, proclamado como
meio de garantir a participagdo no poder e o seu controle, fundamentado e
organizado na forma de uma democracia”. Contudo, Bobbio (1998) aponta que a
sociedade burguesa apregoava valores de igualdade e reivindicava direitos de
cidadania “baseada na natureza universalista, abstrata e fungivel do dinheiro,
infringiu a ordem fundada nos ‘Estados’, transformou a terra em capital e,
consequentemente, a aristocracia fundiaria na Classe dos proprietarios rurais”.
Bobbio expde que os servos transformaram-se em Classe dos camponeses e
posteriormente em Classe operaria ja no processo de consolidacdo da Revolugao
Industrial.

Nesse contexto, considerado um dos principais pensadores do século XVIII,
Charles-Louis de Secondato, o barao de Montesquieu, buscou compreender os
processos que possibilitaram a manutencao da monarquia por um longo periodo
de tempo, bem como os conflitos que causaram instabilidade e desencadearam
sua queda. Destaca a tipologia dos governos e a teoria da separacdo dos trés
poderes. Vale recorrer mais aprofundadamente as reflexdes desse pensador.

3.1. Montesquieu: dimensédo politica

Segundo Montesquieu s6 pode existir democracia se o povo detém o poder.
Este torna-se monarca ao escolher seus representantes, sendo as leis que
regulamentam o sufragio, fundamentais neste tipo de governo. Também
considera importante “[...] fixar o niumero de cidaddaos que devem constituir as
assembleias; sem isso, poder-se-ia ignorar se 0 povo Se pronunciou, ou apenas
parte do povo o fez” (Montesquieu, 2006).

Montesquieu considera o povo “[...] admirdvel para escolher aqueles a quem
deve confiar parte de sua autoridade. Para deliberar, ndo dispde senao de coisas
gue ndo pode ignorar e de fatos que sdo palpaveis”. Apesar de tecer argumentos
de defesa a democracia representativa, também aponta seus limites e formas
gue podem ser utilizadas para a eleicdao de seus representantes. Na democracia,
o sufragio pelo sorteio é a forma mais adequada, nas palavras de Montesquieu “é
uma maneira de eleger que ndo aflige ninguém”. Contudo, ao abordar o voto
secreto destaca a corrupgdao que ocorre quando o povo € corrompido pelo
dinheiro e “[...] se torna impassivel, afeicoa-se ao dinheiro e ndo se afeicoa mais
aos negocios publicos, sem preocupar-se com o governo e com o que ali se
propde, aguarda tranquilamente seu salario”.

Esse pensador estabeleceu como prerrogativa para o Estado de direito, a
desagregacao e a independéncia com igual poder entre os poderes executivo,
legislativo e judiciario. Para ele, a correlacdo de forcas desses poderes resultaria
numa estabilidade nas instituicbes politicas. Montesquieu desenvolveu
importante papel no que concerne as reflexdes referentes a constituicdo do
Estado democratico, porém, vale salientar que seu posicionamento sdécio-politico
estava balizado na égide liberal, principalmente ao conceber a divisao de classes,
na governanca do Estado, ao destacar que “[...] € na maneira de fazer esta
divisdo que os grandes legisladores se tornam notaveis; e é disso que sempre
dependeu a duragao da democracia e sua prosperidade”. Até aqui percebemos a
constituicdo da cidadania intrinsecamente ligada ao sistema capitalista e a égide
liberal, mas vejamos os argumentos que Rousseau nos apresenta.
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3.2. Rousseau: dimenséo politica

Em Rousseau a dimensdo politica € um elemento desencadeador e organizador
da vida social, por isso mesmo a necessidade de se entender quem tem o poder
de decisdao no empossamento e destituicdo dos governantes, e que papel ocupa
os governados frente a organizacao politica de sua nacdo e interesses latentes.
Garcia (1989), na apresentacao da obra de Rousseau, explicita que foi devido a
influéncia desse importante pensador que no Brasil “[...] lutamos contra o jugo
portugués, proclamamos a Republica, enfrentamos a ditadura do Estado Novo e
o regime militar. Aprendemos também a defender as florestas, os animais, a vida
enfim”. Em sua obra, “Discurso sobre a origem da desigualdade entre os
homens”, Rousseau escreve um discurso a partir da seguinte questdao: qual é a
origem da desigualdade entre os homens, e se é autorizado pela lei natural?

Nesse discurso, explicita a transicao da humanidade do estado de natureza
para o Estado civil e evidencia o distanciamento e as contradigdes desse
processo que culminou na corrupgao do homem natural tornando-o “civilizado”.
Busca "“[...] indicar, no progresso das coisas, o momento em que, o direito
sucedendo a violéncia, a natureza submeteu-se a lei; de explicar por que
encadeamento de prodigios pode o forte decidir-se a servir o fraco, e o povo a
comprar um repouso imaginario ao preco de uma felicidade real” (Rousseau,
1989). Expde que tais transformagdes ocorridas ao longo do tempo prejudicaram
a alma humana, a ponto que ja ndao ha mais no homem civilizado a verdadeira
natureza humana, pois este tornou-se como um fantoche que sucumbiu as
exigéncias das convencbes sociais a ponto de renunciar a sua prépria
personalidade. Para Rousseau (1989) o homem primitivo é auto-suficiente,
autonomo, forte, corajoso, ja@ o homem civilizado desenvolve sua vida a partir
das opinides alheias oriundas das suas atitudes, sendo preferivel o atendimento
das exigéncias sociais a sua prépria vontade.

Esse processo destruidor do homem ocasionou a desigualdade, uma vez que
no estado natural ndo existia desigualdade, pois as diferencas fisicas eram
minimas e nao suficientes para ocasionar a dependéncia ou o favorecimento.
Quando o homem passa do estado solitario para se agrupar e criar vinculos cada
vez mais intimos, a humanidade no estado de natureza sente a necessidade do
estabelecimento de condutas comuns. Esse agrupamento é resultante da
propriedade e do estabelecimento de lacos de familia com um novo imaginario
(cada familia tornou-se uma pequena sociedade, com fortes lagcos de apego e
liberdade. Também gerou a diferenca entre os sexos, pois as mulheres ficaram
responsaveis por cuidar da cabana e das criancas e os homens buscavam a
subsisténcia) que culminou no decorrer do processo no surgimento da
desigualdade. E preciso ressaltar que para Rousseau um episddio especifico deu
inicio ao processo de formacao da sociedade civil e todos os males que dela
advém: “o primeiro que, tendo cercado um terreno, arriscou-se a dizer: ‘isso é
meu’, e encontrou pessoas bastante simples para acreditar nele, foi o verdadeiro
fundador da sociedade civil”. Quanto aos males que emergem nesse tipo de
sociedade Rousseau ressalta “[...] Quantos crimes, guerras, mortes, misérias e
horrores ndo teria poupado ao género humano aquele que, arrancando as
estacas ou tapando os buracos, tivesse gritado a seus semelhantes: Fugi as
palavras desse impostor” (Rousseau, 1989).

Assim, salienta que foi a propriedade que produziu a desigualdade, a
inseguranca, a ansiedade, o conflito, enfim, o estagio em que a liberdade
sucumbe a serviddo, e concomitantemente faz emergir no homem, o desejo de
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ser mais poderoso, mais rico, uma insatisfacao em apenas sanar a necessidade,
era necessaria a abundancia e a aquisicdo do supérfluo para se obter a
consideracao. Os ricos temerosos de perderem seus bens, e na tentativa de
sanar o estado de inseguranca em que viviam, propuseram a criagao de um
poder soberano que pudesse governar todos os homens, sob a instituicao de leis
gue protegeriam todos os membros da associagao.

Rousseau esclarece que propuseram ao invés de lutarem entre si, uma vez
gue nem na pobreza nem nha rigueza encontravam seguranga, um poder que
governasse sobre todos: “[...] unamo-nos, disse-lhes, para livrar os fracos da
opressao, conter os ambiciosos, e assegurar a cada um a posse daquilo que lhe
pertence; instituamos regulamentos de justica e de paz, aos quais todos sejam
obrigados a conformar-se, que nao facam acepcao de pessoas”. Tem se ai o
contexto do nascimento da sociedade politica.

Rousseau explicita que a proposta dos ricos, na verdade, configurava-se como
uma fraude, o objetivo era a manutencao dos pobres na escravidao. Esses,
enganados, aceitaram o acordo no intuito de obter seguranca. Desse modo, a lei
passou a sancionar tanto a propriedade quanto a liberdade. A sociedade politica,
assim, consagrou-se como uma fase da histéria da humanidade que para
Rousseau é devastadora e deploravel, pois, sendo ludibrio, por meio da lei os
fortes subjugavam os fracos. Para ele o poder politico beneficia os ricos e
prejudica os pobres. Assim, expde que a sociedade civil atua para
institucionalizar as desigualdades e nao permitir a efetivacao da liberdade plena,
sujeitando toda a humanidade ao trabalho, serviddo e miséria.

Para Rousseau, a desigualdade evoluiu a partir de trés momentos: a) o
estabelecimento da lei e do direito a propriedade; b) o estabelecimento da
magistratura; e por ultimo ¢) a mudanca do poder legitimo em poder arbitrario,
guando os homens que eram livres, tornam-se escravos. A partir de entdo tem-
se o inicio de uma fase com novas formas de organizacao da sociedade humana.
O autor nao nega todo o desenvolvimento propiciado pelo novo tipo de
organizacao social, destaca que no homem as “faculdades se exercem e
desenvolvem; suas idéias se ampliam, seus sentimentos se enobrecem, sua alma
toda inteira a tal ponto se eleva os abusos desta nova condicao nao o
degradassem muitas vezes a uma condicao inferior a primeira”.

O principio da organizacao social pressupde a moral e a liberdade contratual,
que somente pode ser exercida, verdadeiramente, quando o homem alcangou a
capacidade de tomar decisdes que sao dirigidas pela razao em detrimento dos
sentimentos. Assim, Rousseau explicita que abdicar da liberdade “é renunciar a
qualidade de homem, os direitos da humanidade, [...]; para quem renuncia a
tudo, ndo ha compensacao possivel, [...] € incompativel com a natureza do
homem que rouba as suas acdes toda moralidade quem tira a seu querer toda
liberdade”.

Para Rousseau, a liberdade é fundamental para se pensar uma teoria politica,
pois, parte do pressuposto que pensar em sociedade politica para a humanidade
€ pensar numa sociedade em que os seus membros podem participar dela
livremente. A sociedade politica deve propiciar meios para que todos os
individuos sejam participes de todos os processos decisérios, devendo ocorrer
igualmente entre todos os membros da associagao civil, na qual, a vontade da
maioria deve prevalecer. Assim, a concepcao de Rousseau sobre o direito politico
deve ser essencialmente democratica, pois toda autoridade do soberano deve ser
vinculada ao povo. O poder soberano configura-se como inalienavel e indivisivel,
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e irrenunciavel ao povo. A soberania pode ser exercida por meio de funcdes
executivas de diversas formas: governos monarquicos, aristocraticos e
republicanos.

A legitimacdao da vontade geral pelo governante é, portanto, o cerne do
pensamento rousseauniano e aparato para se conduzir uma sociedade soberana
e democratica, ao passo que no afastamento dessa perspectiva a tirania se
instala, legitimando-se os beneficios sociais em favor de grupos particularistas,
nesse caso, para ele se justifica a possibilidade de um contrato social legitimo,
livre e esclarecido para um homem que nasce bom, mas é corrompido pela
sociedade. Observamos que embora, mais avancado do que o pensamento
politico de Locke, o pensamento politico em Rousseau também se mostra liberal,
entretanto, em Rousseau ha maior e efusiva dimensdo democratica, quando
refuta a participacao representativa do povo, considerando a participagao direta,
pois para ele “somente o povo é soberano”, portanto, somente o povo garante a
vontade geral.

A vontade geral para Rousseau nao pode ser confundida com vontade da
maioria, mas do interesse comum, que nao deve ser conduzido pelo senso
comum, mas por uma visao racional centrada no “Contrato Social” e, por isso
mesmo conferente de seu poder como forga maior. Abre-se em Rousseau uma
perspectiva diferenciada de democracia pela soberania popular, mas ainda assim
submetido ao Contrato que “assinou”. E preciso salientar, conforme aponta
Bobbio (1998) que para Rousseau, democracia (republica) é uma das trés formas
possiveis de governo, “[...] ou é uma republica ou ndo é nem sequer um Estado,
mas o dominio privado deste ou daquele poderoso que tomou conta dele e o
governa através da forca”. Todas as lutas advogadas por Rousseau, embora nao
desdobradas por conta dos arranjos crescentes do liberalismo que se faziam,
trouxeram pistas para o aprimoramento das politicas publicas ao longo do tempo
e do papel social que cidaddaos podem exercer na reivindicagao de sua atuagao
social.

4. Novo liberalismo: crises ciclicas e fortalecimento do capitalismo

Nesse contexto de formulagdes a respeito de tipo de Estado e sociedade é que
ocorreu a afirmacao do capitalismo enquanto sistema econémico, no emergir de
inUmeras lutas, dentre elas a politica, ideoldgica e institucional. Conforme
Frigotto (2009), a sociedade burguesa alienou as relacdes sociais de producgao,
atuando como poténcia externa que dominava, assegurou e asseverou a
sociedade de (classes, potencializou a exploracao do trabalho e,
concomitantemente, todo esse quadro fez emergir as multifacetadas expressoes
da questdo social. O sistema fabril do sistema capitalista, com impeto ilimitado
para a producdo, propiciou a industria elevados niveis produtivos que nunca
haviam sido alcancados a custos de exploragao da classe trabalhadora, mulheres,
idosos e criangas, que trabalhavam por baixos salarios e quando nao podiam
mais produzir eram relegados sem compensagao.

Durante os séculos XIX e XX o capitalismo se renovava em suas crises ciclicas,
munindo-se de estratégias, como por exemplo, o Welfare State (ou estado de
bem-estar social), no qual o Estado passa a intervir na economia e lanca mao de
suas verbas para cobrir as deficiéncias dos gastos do setor privado, reduz
impostos, aumenta os gastos publicos e combina medidas para o aumento da
demanda e aumento de producdo. Todas essas acdes objetivam alcangar o pleno
emprego, que apos a Segunda Guerra Mundial alcanca o periodo chamado de
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idade de ouro (Martinelli, 2006). No final do século XX, mais precisamente na
década de 1970 o capitalismo entra novamente em crise devido a recessao
mundial advinda do aumento dos precos do petréleo. Caracterizada como uma
“crise estrutural” que constata "“[...] o0 esgotamento de um ciclo de
desenvolvimento capitalista. Mas o que existe hoje é a passagem para uma nova
época historica do capital com um novo modo de controle sdcio-metabdlico”
(Alves, 2007).

O acirramento da crise da década de 1970 culminou na utilizacdo de medidas
do sistema neoliberal que afetou diretamente as politicas sociais e econdmicas. O
Estado passa a cortar gastos sociais e privatizar os sistemas publicos sociais,
caracterizando-se como “Estado Minimo” (Bresser-Pereira, 2010). A politica
neoliberal foi difundida mundialmente a partir do governo de Margareth Thatcher
(Inglaterra, 1979) e Ronald Reagan (Estados Unidos, 1980). No Brasil as
medidas neoliberais foram adotadas a partir da eleicdo do Fernando Henrique
Cardoso (1994) e como um dos meios de expansdo do novo ideario economico a
educacdo ocupava um papel estratégico, como se podera ver na segao posterior.
Alids, vale recuperar no itinerario histérico que o papel idealizado para a
formacao de homens e mulheres para a nova era econ0mica, social e politica,
inaugurada pelo liberalismo e, portanto, a prépria nocao de cidadania receberia
“modelagem” diferenciada e que deveria estar a cargo da educagao formal, como
meio de assegurar o pleno funcionamento sistémico, como se observou a partir
da escola moderna e desdobramentos.

5. Escola e cidadania: paralelismos com a orientacgao liberal

A concepcao da escola moderna constrdi-se no século XVIII, mesmo periodo
da Revolucdo Francesa, do emergir da ciéncia moderna, da ascensdo da
burguesia, criada no plano discursivo ideoldgico, como instituicdo publica, laica,
universal e gratuita. A forma como o conhecimento seria disseminada a nova
geracao iniciava a sua racionalizagdo sendo de responsabilidade do poder
politico. Para a burguesia da época a escola tinha uma ligacdo direta com as
realidades locais, politicas, religiosas, com a sociedade e seus valores
contraditérios. Era preciso melhorar a qualidade da mao-de-obra e evitar o
perigo das escolas religiosas e operarias que propagavam ideias perigosas para a
recente e fragil republica (APAP, 2002).

Por isso, ressalta Frigotto (2003), a solugao foi formular e implementar um
sistema educacional, sob a responsabilidade direta do poder politico, com intuito
de propiciar saberes socialmente necessarios e utilitaristas: saber ler, escrever,
contar e a normalizacao dos modos de pensamento e dos valores da sociedade
francesa. A escola idealizada no século XVIII, sob a ética da classe dominante,
favorecia sua descendéncia com uma educagao abrangente e complexa que lhe
propiciaria base cultural e cientifica para uma melhor compreensdo politica,
econdmica e social; em contrapartida, para os filhos da classe trabalhadora, uma
escola adestradora de formagao que venha responder as demandas do mercado.
De acordo com Frigotto (2009) a escola classica, formativa propiciava para os
filhos das classes dirigentes uma ampla base cientifica e cultural e para os filhos
da classe trabalhadora uma escola pragmatica, instrumental, adestradora de
formagao profissional restrita as demandas do mercado: “[...] Trata-se de
ensinar, treinar, adestrar, formar ou educar na fungao de producao adequada a
um determinado projeto de desenvolvimento pensado pelas classes dirigentes”.
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Nesse sentido, varios paises formulavam suas Cartas Constitucionais, num
discurso contraditério, defendendo a ideia de que a educacdo de ensino publico,
obrigatério e gratuito seria o poderoso instrumento politico capaz de propiciar a
cidadania e alavancar as sociedades. Contraditorio porque cidadania requer
igualdade no pleno sentido da palavra: de direitos, de deveres, de acessibilidade,
de oportunidades (Frigotto, 2009).

Assim, a educacdo escolar tem suas raizes imbricadas no processo histoérico
desse sistema econOmico vigente, de luta da burguesia em disputa com a base
politica, ideoldgica e institucional da nobreza e do clero, nucleo central da classe
dominante do modo de producado feudal. Para Marx (2005), essa disputa deu a
burguesia um papel revolucionario e civilizatério, porém, o fato de a burguesia
nao ter abolido as classes sociais, impediu que de fato se tivesse alcancado a
igualdade e a liberdade.

E assim, a educacgdo, operando de acordo com os ideais da classe dominante,
inevitavelmente torna-se classista, uma vez que contribui para a formagao de
mao de obra qualificada e nao para a formagao de cidadaos ativos, ao que Marx
denuncia a inexisténcia de uma educacao igual para todas as classes, pois as
classes altas ndo se conformariam com a modesta educagao da escola publica.

Marx destaca que a producao de ideias nao surge aleatoriamente no
consciente dos seres humanos, pois esta diretamente ligada a atividade material,
a linguagem, assim é fruto do convivio social, e, ainda, do conjunto de
conhecimentos que |Ihe é repassado. Esse conhecimento é perpetuado de geracao
em geracao, dai que a educacao pode ser um instrumento de emancipacdo
humana.

Althusser (1998) descreve que as escolas recebem as criangas ainda muito
jovens, quando estdao em idade vulneravel. Na escola passam muitos anos, e
nessa vulnerabilidade inculcam-lhes os ensinamentos da ideologia dominante, ou
seja, apenas aquilo que é de interesse dessa classe: linguagem, calculo, ciéncia,
etc. Tais ensinamentos servem para que essas criangas possam servir ao
mercado de trabalho, cada um segundo aquilo que Ihe foi inculcado.

Assim, é perceptivel que desde a sua origem, a estrutura escolar, estd
diretamente ligada ao sistema econdomico, politico e social do capitalismo
mundial, e esse mesmo vinculo determina a base de classe da estrutura social
brasileira (Ribeiro, 2000). No Brasil o processo nao foi diferente, vale uma breve
retomada historica.

Refletir sobre o histérico da educacao escolar brasileira nos remete a ciclos,
periodos de tempo contados e distintos basicamente dos séculos. Trata-se de
eras que marcam periodos histéricos e que nem sempre coincidem com a
passagem cronoldgica de um século a outro. Sendo assim, pode-se dizer que as
eras da educacao escolar brasileira iniciam-se com o brevissimo século XVI, com
a chegada dos jesuitas em 1549, e se estendeu até 1599. O segundo periodo
corresponde ao século XVII (1599-1759) no qual foram organizados os estudos,
até a expulsdo dos jesuitas. O terceiro periodo, século XVIII (1759-1834),
periodo da “pedagogia pombalina” com a implantacdo das “aulas régias”. O
breve século XIX (1827-1890) tem inicio com a Lei das Escolas de Primeiras
Letras. E, finalmente, o longo século XX (1890-2001) quando a aprovacdo do
Plano Nacional de Educagao completa o ciclo das reformas educativas dos anos
1990 no Brasil (Saviani et al., 2006).
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Foi no século XX que ocorrem mudangas mais significativas no ambito escolar,
porém, mais no plano quantitativo do que qualitativo, haja vista a manutencao
dos problemas tradicionais. Assim, Ribeiro (2000) salienta que a raiz de todos os
obstaculos no que se refere a educagdao estd na submissdo da sociedade
brasileira aos interesses do capitalismo internacional.

Contudo é preciso salientar, que na atualidade a politica educacional reflete a
contrariedade e complexidade da luta de classes, se pode ser utilizada como
instrumento de dominacdo, também pode ser utilizada para fomentar a contra-
hegemonia, na formagao de cidadaos criticos e atuantes, principalmente quando
concebida como direito, fundamental para o processo constituinte do cidadao
(Cury, 2002). Direito que possibilita novos horizontes e novas formas do
exercicio da cidadania, na qual “o cidaddo torna-se capaz de se apossar de
padrdoes cognitivos e formativos pelos quais tem maiores possibilidades de
participar dos destinos de sua sociedade e colaborar na sua transformacao”. Esse
autor salienta que a educagcao propicia ao estudante “uma chave de
autoconstrucdo e de se reconhecer como capaz de opgdes [..] € uma
oportunidade de crescimento cidaddao, um caminho de opgOes diferenciadas e
uma chave de crescente estima de si”.

No que concerne especificamente a formacao para a cidadania, desde a
Constituicao Federal a Politica educacional em seus diversos dispositivos legais
tem reafirmado esse principio, porém ao recorrermos a bibliografia especializada
sobre a tematica cidadania é possivel perceber que a mesma pode ser entendida
com significados distintos e até mesmo antagdnicos: cidadania enquanto valor
econdmico, gnosioldgico, ético politico (Martins, 2000), cidadania ativa, cidadania
passiva (Benevides, 1991) cidadania plena e cidadania ampliada (Aranda, 2009).
Tais significados revelam que a relagao cidadania e educagao mesmo passando
pelos direitos sociais basicos, pela qualidade social anunciada, ndo alcanga o
carater pretendido, apenas é declarada, mas ainda distante de uma realizacao.

Outros autores (Saes, 2012; Afonso e Ramos, 2007; Benevides, 1998;
Martins, 2000), apontam que ndo € a sociedade capitalista que estabelecera os
parametros da cidadania, dos seus sentidos e significados, mas a luta em seu
interior, mobilizada por multiplas determinacbes na relagdo entre meios de
producao e forca de trabalho. Essa afirmativa nos remete a Bobbio (1977) ao
ressaltar que a sociedade capitalista dita “democratica” € l6cus da luta de classe.
E uma arena de embates em que a classe trabalhadora apresenta e luta pelo
atendimento de suas demandas. E o embate entre as classes, decorrente das
rupturas com a inércia da classe trabalhadora e seu consequente
empoderamento que possibilita o alargamento das fronteiras democraticas e
concomitantemente a ampliagao dos direitos sociais que custaram sangue, suor e
lagrimas dos trabalhadores. Nessa sociedade, todos os direitos até agora
conquistados advém dos embates e da hegemonia exercida pela classe
trabalhadora.

6. Consideracgoes finais

Esse estudo buscou discutir a relagao histérica entre o sistema capitalista,
educacao e cidadania, no intuito de apontar as possiveis influéncias desse
processo na constituicao da tipologia de sociedade. Desse modo, na revisao da
bibliografia especializada e desenvolvimento do itinerdrio histérico (em que
iniciamos com as revolugdes inglesas na idade moderna, palco e génese do
fortalecimento do sistema capitalista; discorremos sobre o pensamento e
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contribuicdes de Hobbes e Locke para a constituicdo dos Estados e cidadania;
destacamos o o0s acontecimentos, relativos a tematica, que ocorreram no
iluminismo, com a filosofia das luzes, primdrdios da relacao educagao e cidadania
que formula a consciéncia liberal e o burgués moderno; destacamos, ainda a
contribuicao de Montesquieu e Rousseau para a constituicao e fortalecimento dos
principios da cidadania; discorremos sobre as lutas politicas, ideoldgicas e
institucionais que emergiram no processo de fortalecimento do sistema
capitalista com suas crises recorrentes, na qual pincelamos Walfare State e o
neoliberalismo e por fim discutimos brevemente o processo de concepgao da
escola moderna que mesmo com seu desenvolvimento historico, sendo concebida
nao mais como tutela, mas garantida como direito, ainda perpetua o paralelismo
com a orientagao neoliberal), percebemos que de forma geral, ocorreram
influéncias significativas do sistema capitalista na instituicdo da escola moderna e
depois contemporanea com a expansao dos Estados-Nagdao, que passou a
incorporar o idedrio liberal em sua agenda, respondendo por meio de seus
curriculos e relagées ensino-aprendizagem as perguntas: que tipo de homem se
quer formar? Para qué sociedade? Nesse contexto delineou-se de forma
transversal a ideia de cidadania apropriada a continuidade das relagdes de poder
centrada na divisao social de classes, orientando a escola década apds década.

Assim, o desenvolvimento histérico da escola esta intimamente ligado ao
sistema econ6mico, sendo utilizada como instrumento de perpetuacao de ideias.
Percebemos que desde a génese do capitalismo a cidadania tem sido privilegio
de poucos, e embora as fronteiras dos direitos tenham sido alargadas pelas lutas
dos trabalhadores ainda ha um vasto caminho a ser percorrido, principalmente
guando abordamos a relacao cidadania e educagao, pois a escola atua nos limites
ditados pelo capital. Conforme aponta Vaidergorn (2000), a educacdo basica,
resultado da luta coletiva dos trabalhadores, apresentada como um direito de
cidadania e incorporada como um valor liberal, trata-se de um meio de assegurar
a desigualdade num discurso de igualdade dos direitos. Para esse autor, a
cidadania é um estratificador da sociedade “servindo aos liberais como marca da
cidadania conservadora, aos populistas como promessa de usufruto dos
beneficios da civilizacdo e possibilidade de superar as diferencas de classe e aos
conservadores como elemento de controle as rebelides de massa”.

Se entendemos a cidadania como o conjunto de direitos civis, politicos e
sociais, o papel da escola nesse processo é fundamental, pois & por meio
também, do processo educativo que o cidaddo forma-se para o exercicio da
cidadania. Quando nos remetemos a definicdo de cidadania enquanto valor ético-
politico (Martins, 2000) que pressupde participacao ativa na sociedade, uma
busca incessante por uma sociedade mais justa, equanime e igualitaria a partir
da intervencdo critica dos sujeitos, a formacdo para o exercicio da cidadania,
torna-se ainda mais relevante.

Por isso mesmo, concluimos com Lima (2013) que o caminho para a
emancipacao das politicas educacionais e concomitantemente da escola tem
como cerne a ruptura com a logica capitalista, no intuito de compreender e
materializar o processo educativo, numa perspectiva de atividade humana auto-
realizadora. Uma educacdo vinculada a luta politica em prol da transformacao
social, que prioriza a formagao para o desvelar do mundo e forme cidadaos que
entendem o contexto social no qual estdo inseridos, capazes de uma postura
critica e atuante frente as investidas sociometabdlicas do capital.
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